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Democritica Alemd (RDA); 4. Pespectiva.

1. Introduciio histérica

A psicologia moderna nasceu na Alemanha e seus precursores eram filésofos,
fisiélogos e fisicos. O termo “psicologia” data do século XVI e apareceu como
titulo de um livro do filésofo R. Goclenius (ou Gockel) (1547-1628), de Marburg,
na Alemanha: Psychologia (1590), que serviu como introdugdo 2 1dgica esco-
lastica. Mas alguns autores (por exemplo, Hehlmann) asseguraram que o tedlogo
alemdo Melanchton, colega de Lutero, j4 o havia empregado com larga fre-
qiiéncia em suas aulas em 1560. Também o contemporineo de Goclenius, Otto
Casman (1562-1607), publicou em 1594 uma Psychologia anthropologica.

O termo “psicologia” tornou-se usual a partir do século XVIII gragas a
Wolff (1679-1754), aluno de Leibniz (1646-1716), que o utilizou em sua Psy-
chologia rationalis (1734). Mas a primeira pedra do novo edificio da psicologia
foi langada por J. F. Herbart (1776-1841) em sua publicagdo Psychologie als
Wissenshchaft, neugegriindet auf Erfahrung, Metaphysik und Mathematik (Psi-
cologia como ciéncia: fundada recentemente na experiéncia, metafisica e mate-
mética). Esta obra contém as idéias fundamentais da psicologia nova: o princi-
pio dos elementos e suas associagdes; o principio da mecanica e dindmica; € o
principio da medida e quantificagdo. Segundo Wiliam Stern, Herbart foi “o pri-
meiro psicélogo cientifico da Alemanha”. Outros pioneiros da psicologia como
F. E. Beneke (1798-1854), que escreveu em 1833 Lehrbuch der Psychologie als
Naturwissenschaft (Compéndio da psicologia como ciéncia natural), ou H. Lotze
(1817-81), com seu livro sobre Medizinische Psychologie oder Physiologie der
Seele (Psicologia médica ou fisiol6gica da alma), enriqueceram a psicologia com
novas idéias sobre a memoéria (Spurentheorie), percepcdo, emogdo e desenvol-
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vimento. F. A. Lange (1828-75) antecipou, no segundo volume da sua Geschi-:
chte des Materialismus (Histéria do materialismo), os elementos essenciais da
psicologia behaviorista, baseando-a na fisiologia e na psicologia experimental.

Outro fundador da psicologia experimental foi J. Miiller (1801-58), que
fundou das Gesetz der spezifischen Sinnesenergien (Lei da energia especifica
sensorial). O aluno mais conhecido de Miiller foi Hermann von Helmholtz
(1821-94), que fez muitas coniribui¢des importantes a fisica, fisiologia, filosofia
e psicologia. E. H. Weber (1795-1878) e G. T. Fechner (1801-87) fundaram a
psicofisica com a lei de Weber-Fechner. A contribuicio de Wilhelm Wundt
(1832-1920) & psicologia foi triplice: primeiramente ele definiu o objeto e os
métodos da psicologia (especialmente o experimento), em segundo lugar, ele
apresentou nas suas obras os principios e resultados da nova disciplina (por
exemplo: Grundzige der phsysiologischen Psychologie — Principios da psico-
logia fisiolégica) e editou, em 1883, o primeiro jornal psicoldgico: Philosophische
Studien (Estudos filoséficos). Ele escolheu este titulo para proteger-se da acusa-
¢do do materialismo vigente. O terceiro grande resultado do patriarca da psico-
logia moderna foi a fundacdo do primeiro Instituto de Psicologia, em 1879, na
cidade de Leipzig. Este instituto tornou-se um centro internacional de pesquisa
psicolégica e serviu como modelo para outros institutos em diversos paises.
Ebbinghaus (1850-1909) fez muitas pesquisas sobre aprendizagem e memdria,
formando a Lei de Ebbinghaus (1885). Seus experimentos marcam o comego
da psicologia de aprendizagem.

Como reagdo contra a psicologia da consciéncia, desenvolveram-se no
comego do século XX muitas escolas de psicologia, . como a Verstehende Psycho-
logie (Psicologia compreensiva) de Dilthey (1822-1911), Spranger (1882-1962),
e Jaspers (1883-1969); a Wiirzburger Schule de Kiilpe (1862-1915), K. Biihler
(1879-1963) e N. K. Ach (1871-1946); a Berliner Gestalttheorie de M. Wer-
theimer (1880-1943), K. Koffka (1886-1941) ¢ W. Kohler (1887-1967); e a
Ganzheits psychologie (ou Zweite Leipziger Schule) de F. Krueger (1874-1948).

Karl Biihler criticava em seu livro Die Krise der Psychologie (A crise da
psicologia), até hoje atual, o dogmatismo das diferentes escolas psicolégicas,
interpretando-as como aspectos diferentes de uma psicologia, quer dizer, com-
plementarmente e ndo exclusivamente. Essa interpretagdo pode servir ainda hoie
como comentirio sobre a psicologia profunda e o behaviorismo.

O governo curto do Nationalsozialismus provocou uma emigragao forte
dos melhores psicSlogos alemdes (por exemplo, Wertheimer, Koéhler, Koffka,
W. Stern, Werner, Lewin).

No desenvolvimento da psicologia alemd do pés-guerra podemos dissecar,
segundo Pongratz, trés periodos:

1. o periodo da psicologia tradicional alema;

2. o perfodo da influéncia da psicologia russa e norte-americana (a “segunda
emigracdo dos psic6logos alemies™);

3. o periodo recente com o crescimento das atividades de pesquisa.

2. A situaciio da psicologia na atualidade

Podemos operacionalizar o desenvolvimento da psicologia na Alemanha, desde
os anos 60, pelos seguintes dados:
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. institutos psicolégicos e sociedades;
publicagdo de revistas sobre psicologia;
organizacdo de cursos de psicologia;

reconhecimento legal da psicologia como profissdo;

[ T N ¥ R S

pontos principais das pesquisas.

2.1 InstituicOes e sociedades psicolégicas

Se em 1960 ndo existiam mais que 18 institutos, cada um provido de uma tinica
catedra, hoje eles sdo 26, dispondo cada um de varios professores. O 37.°
instituto estd para ser aberto, em breve, pela Universidade Catélica, em Eichs-
tatt. Na Universidade Livre de Berlim existem dois institutos independentes entre
si. Em Aachen (Aquisgrana) estd instalado somente um curso de pés-graduagio,
estruturado para psicologia do trabalho ou de empresa.

Em outras 15 escolas superiores a psicologia é representada somente como
disciplina secundiria, Como matéria especializada, a psicologia médica é ensi-
nada em 23 escolas superiores. Em algumas delas (por exemplo, na Universidade
Geral de Duisburg) pode ser adquirido um diploma de conclusio de curso
para professor ginasial, respectivamente para o grau secunddrio 2.

Somente nove instituigdes (isto é, uma quarta parte de todos os estabeleci-
mentos formadores de psicélogos) dividem entre si atualmente quase 50%
da capacidade de formagdo. S@o eles, Hamburgo (249 principiantes de estu-
" dos); Coldnia; Trier; Bochum; TU Berlim (Technological University); Miinster;
FU Berlim (Free University, dois institutos); Bonn.

O nimero de candidatos aos cursos cresceu de 657, no ano de 1960, para
3.252 no ano de 1980. O nimero global de estudantes de psicologia passou de
2.055 (1960) para 18.574 (1980). No ano em estudo, candidataram-se 9.023
e somente 3.200 foram admitidos. Desde o principio dos anos 70, a admissio
para o estudo da psicologia foi limitada.

O pessoal cientifico, desde 1960 até 1980, cresceu de 89 para 1.097, ou
seja,” 12 vezes.

Os institutos psicoldgicos e as organizagbes profissionais mais importantes
estdo compilados nas tabelas 1 e 2.

2.2 Publicacio de revistas sobre psicologia

Ao todo existem atualmente cerca de 60 revistas psicolégicas; na Reptblica
Democritica Alemd (RDA), sdo somente duas; as mais importantes estdo com-
piladas na tabela 3. ‘
Duas estatisticas documentam a producéo cientifica da pesquisa psicolé-
gica em lingua alemd. Segundo Welleck, foram publicadas entre 1942 e 1960,
ao todo, 1.030 obras sobre psicologia, enquanto Dambauer, somente para o
ano de 1972, enumera 4.655 tomos, livros e artigos em revistas. O Manual da
psicologia (Handbuch der Psychologie, edigdo de K. Gottschaldt, P. Lersch,
F. Sander, H. Thomae), em 11 volumes (desde 1959), informa sobre a situagfo
da pesquisa na Republica Federal da Alemanha. Uma Enciclopédia da psicologia
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Tabela 1

Institutos de psicologia e produgdo cientifica na Repuiblica Federal da Alemanha
e em Berlim (Oeste) (1979)

Institutos Pessoal cientifico PublicagGes
Aachen 12(7) 14
Berlim FU 11 31(9) 11
Berlim FU 12 35(14) v 32
Berlim TU 26(12) 16
Bielefeldt 16(8) 11
Bochum 42(24) 41
Bonn 29(19) 37
Braunschweig 14(10) 10
Bremen 13(13) 7
Darmstadt 7(7) 1
Diisseldorf 24(17) 19
Erlangen 20(10) 12
Frankfurt/M. 27(15) 16
Freiburg 27(13) : 16
Giessen 40(15) 29
Gottingen 16(11) 7
Hamburgo 43(32) 44
Heidelberg 32(21) 19
Kiel 17(15) 28
Kdéln 43(33) 7
Konstanz 15(11) 9
Mainz 26(20) 16
Mannheim 30(13) 30
Marburg 19(11) 10
Miinchen 39(26) 14
Miinster 27(23) 12
Oldenburg 14(12) 6
Osnabriiuck 9(6) 6
Regensburg 16(9) 7
Saarbriicken 16(10) 17
Trier 17(12) 16
Tiibingen 28(18) 12
Wiirzburg 20(12) 6
Total 790 538
Doutores (488) (439)

Fonte: Heckhausen.

Tabela 2

Sociedades e organizagdes de psicologia

Deutsche Gesellschaft fiir Psychologie €. V.
(Sociedade Alem& de Psicologia; mais ou menos 500 membros)

Berufsverband Deutscher Psychologen e. V. (BDP)
(Associagdo Profissional de PsicOlogos Alemdes; mais ou menos 2.600 membros)

Deutsche Gesellschaft fiir Psychologie in der DDR
(Sociedade Alemd de Psicologia na Repiiblica Democritica Alema)

Fonte: Pongratz.
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Tabela 3

Revistas de psicologia

Archiv fiir Psycologie (Arquivos de Psicologia)
(Jornal da Sociedade Alema de Psicologia; ed. J. C. Brengelmann, H. Diiker,
O. Ewert, W. D. Frohlich, H. Thomae, C. Zwingmann)

Psychologische Rundschau (Revista de Psicologia)
(Jornal da Associagdo Profissional de Psicélogos; ed. T. Hetrmann). Fundada
em 1949

Psychologische Beitrige (ContribuigGes a Psicologia)
(Outro jornal da Sociedade Alemd de Psicologia; ed. G. Béumler, H. von Bracken,
H. Schmidtke, W. Witte)

Psychologie und Praxis: Wirtschaft, Industrie, Verwaltung
)Psicologia e Pritica: Economia, Inddstria, Administra¢do; ed. W. Arnold, H.
Rohracher, P. R. Hofstétter). Fundada em 1956

Zeitschrift fiir experimentelle und angewandte Psychologie

(Jornal da Psicologia Experimental e Aplicada; ed. J. Drosler, K. Miiller, F.
iillwold). Fundada em 1953

Zeitschrift fiir Klinische Psychologie: Forschung und Praxis
(Jornal da Psicologia Clinica: Pesquisa e Pritica; ed. R. Cohen, E. Duhm, G.
Guttmann, R. Tausch, H. Heimann). Fundada em 1972

Praxis der Klinischen Psychologie (Pratica da Psicologia Clinica; ed. E. Duhm). Fundada
em 1969.

Zeitschrift fiir Entwicklungspsychologie und Pddagogische Psychologie (Jornal da Psicologia
Evolutiva e Pedagdgica; ed. O. Ewert, H. Hecéhausen, H. Mandl, F. Weinert).
Fundada em 1969.

Fortschritte der Psychoanalyse (Progressos da Psicanilise; ed. G. Chrzanowski, A. Heigl-
Evers, L. Salzman, A. J. Westerman Holstijn). Fundada em 1964

Diagnostica (Jornal de Psicodiagnéstico e Psicologia Diferencial; ed. A. O. Jager, R.
Brickenkamp, J. Fahrenberg, K. J. Klauer). Fundada em 1955

Crisis (Jornal de Suicidologia e de Estudos de Crise; ed. H. Pohlmeier). Fundada em 1980

The German Journal of Psychology (Jornal Alemio de Psicologia; ed. R. Amthauer, H.
Feger, K. Foppa, E. Mittenecker, K. Pawlik, H. Sydow, W. H. Tack, A. Vu-
kovich). Fundada em 1977

Psyche: Zeitschrift fiir Tiefenpsychologie und Menschenkunde in Forschung und Praxis
(Jornal de Psicologia Profunda; ed A. Mitscherlich et al.). Fundada em 1947

Curare: Zeitschrift fiir Ethnomedizin und transkulturelle Psychologie (Jornal de Psicologia
Transcultural; ed. Arbeitsgemeinschaft Ethnomedizin e. V.). Fundada em 1978

Praxis der Kinderpsychologie und Kinderpsychiatrie (Jornal de Psicologia e Psiquiatria In-
fantil; ed. Diihrssen). Fundada em 1952

Probleme und Ergebnisse der Psychologie (Problemas e Resultados da Psicologia, na Ale-
manha Oriental; ed. F. Klix, G. Clauss et alii)

Zeitschrift fiir Psychologie mit Zeitschrift fiir Engewandte Psychologie (Jornal de Psico-
logia com Jornal de Psicologia Aplicada, RDA; ed. F. Klix, H. D. Schmidt, H.
Sydow). Fundada em 1890

Zeitschrift fiir Sozialpsychologie (Jornal de Psicologia Social; ed. H. Feger, C. F. Grau-
man, K. Holzkamp, M. Irle)

Psychologischer Index (Relatdérios sobre a Literatura Psicolégica nos Paises de Idioma
Alemdo; ed. Zentralstelle fiir Psychologische Information und Dokumentation,
Universitdt Trier). Fundada em 1981

Fontes: Pongratz, Heckhausen, Hogrefe.
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2.3 Organizagdo de cursos de psicologia

A admissao ao estudo da psicologia foi limitada desde os anos 70 (numerus
clausus). Como conseqiiéncia, desde 1977 o ntmero de candidatos diminuiu
(1975: 12.521 contra 1979/80: 9.023), ¢ o nimero de vagas & disposicdo dos
candidatos foi de 3.200; quer dizer, uma vaga para praticamente trés candida-
tos. Como ja foi mencionado anteriormente, existem no momento na Repiblica
Federal da Alemanha (RFA) 36 institutos com cursos para diplomagdo, os quais,
contudo, ndo sdo concebidos uniformemente. Enquanto em 1960 cerca de 171
exames para diplomacdo estavam sendo promovidos anualmente, em 1980 ja
eram 1.681. De 1977 até 1979 estabilizou-se a duragdo média do estudo da
disciplina em 5,9 anos. A faixa etiria dos diplomados em 1979 encontrava-se
em 29,4 anos (idade para promogéo: 33,7). Este “envelhecimento” dos “finali-
zadores dos cursos” foi freqiientemente deplorado; tem, no entanto, sua causa
antes de tudo na elaboracdo morosa de um trabalho final para diplomacao, no
tempo de espera até conseguir o diploma, nos estudos de outras matérias, na
entrada em idade mais avangada (com base em mudanga de estudos, etc.). A
partir de 1978, ao menos 3/4 de todos os estudantes de psicologia escolhem
psicologia clinica como matéria de estudo (Wittchen & Fichter). O niimero de
promocdo na RFA n#o acompanhou o dos exames para diplomagdo. Ele somente
triplicou desde 1960 (1960: cerca de 50, e 1980: cerca de 150 dissertac¢des). O
numero de habilitagOes anuais situa-se, no momento, cm mais de 20.

Até 1973 vigorava a antiga “Ordem de exames para diplomagdo”, que
subdividia o estudo da psicologia em dois setores: uma parte teGrica até o pré-
diploma (ensino de métodos, fisiologia, estatistica, etologia, filosofia, pedagogia,
psicologia de desenvolvimento, psicologia experimental); e uma parte aplicada
até o diploma principal (diagndstico psicolégico, psicologia pedagdgica, psico-
logia do trabalho, psicologia da economia, psicologia clinica, psicologia social,
psicopatologia, biometria). Além disso, para obtencdo do diploma principal era
necessdrio apresentar um trabalho de tese.

Desde 1973 existe uma nova ordem de exames por campos, que permite
ao estudante especializar-se em matéria de sua preferéncia. Por mais que este
modelo de deslocamento do centro principal viesse ao encontro das exigéncias
justificadas, de maior orientagdo pratica da formagdo de psic6logos, ele ndo dei-
xou de ter suas desvantagens: a procura unilateral da psicologia clinica, a perda
da unidade do término da diplomacdo e a incapacidade de os institutos univer-
sitdrios prepatrarem o estudante para a capacidade de préticas especificas da
profissdo, ji que eles mesmos ndo sdo lugares de pritica. Segundo as recomenda-
coes do Conselho de Ciéncias, a oferta de estudos deveria, antes de mais nada,
desenvolver “faculdades multifuncionais”, para desta forma colocar obsticulos
a uma especializagdo grande demais (Conselho de Ciéncias, 1978). Alan Boneau
(1972), um perito americano do mercado de trabalho para psic6logos, em
conseqiiéncia exige que a formacgho seja de especializagdo menos rigorosa,
devendo ser orientada mais para problemas, com énfase simultinea dos pro-
blemas da pratica. Outrossim, deveria ser dada maior énfase para pesquisas e
desenvolvimentos, assim como a uma melhor avaliagdo programética, pois a
maioria das exigéncias profissionais dirigia-se a solucionadores de problemas em
um campo de aplicagfio da ciéncia de comportamento.

A formacfio do psicOlogo ndo deveria ser orientada especificamente em
fungdo do mercado de trabalho, ela, porém, tem de cumprir, além disso, uma
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tarefa modificadora da sociedade, por exemplo, em vista da maior democrati-
zagdu, humanizagdo, justica social, responsabilidade ecolégica e estabelecedora
da paz.

2.4 Reconhecimento legal da psicologia como profissio

Nos dltimos 20 anos, a psicologia desenvolveu-se de uma pequena matéria
universitdria para uma profissdo de importdncia média. Com cerca de 1.600
exames de diplomandos anualmente, talvez uns 950 forcem sua entrada no
mercado de trabalho, o qual pode oferecer, no maximo, 700 vagas, o que para
muitos psicélogos significa falta de trabalho de transigZo.

Sobre a distribui¢do dos psicdlogos profissionalmente ativos, nos diversos
campos de atividade, existem somente avaliagGes grosso modo. Uma andlise do
Instituto Federal para o Trabalho, para os anos de 1977 até 1979, chegou ao
resultado de que para cada 20% de empregos para institui¢des clinicas, conse-
lhos de educacdo e educacfio domiciliar, somente 10% sfo oferecidos para
psicélogos do trabalho e para fdbricas. De acordo com esta estatistica, este
dltimo campo parece relativamente subdesenvolvido.

Os regulamentos referentes ao exercicio da profissdo, especialmente para
o psicélogo clinico, sdo insuficientes. A jurisprudéncia é controvertida. Até
agora, o exercicio da psicoterapia é somente reservada aos médicos, e até o
diagnéstico psiquico e o aconselhamento em matéria de psicologia de trabalho,
para os empregadores, é motivo de oposicdo. Uma velha disputa a respeito do
monopdlio da arte de curar ainda estd em andamento, encontrando-se, porém,
em vias de decisdo pelo mais alto tribunal. A Associagdo Federal de Psicélogos
Alemaies, propds uma Ordenacéo para Psic6logos Federais, que pretendia fixar
a psicologia unilateralmente em sua fungBo curativa., A Sociedade Alema para
Psicologia, ao contrdrio, propds a regulamentacdo do exercicio legal da psico-
terapia em sentido mais estreito, que se pretende a uma qualificacdo adicional
ap6s um estudo complementar, sem que isto seja ligado a um diploma ja obtido.
A discussdo a esse respeito ainda estd em pleno andamento. Alguns, por esse
motivo, anseiam por condi¢gGes como no Brasil,

2.5 Pontos principais da pesquisa

Na Repiiblica Federal da Alemanha fazem-se esforgos por um estudo relacionado
com pesquisas, que deve promover maior consciéncia do problema e melhor
capacidade de julgamento no futuro psicélogo. O relacionamento com pesquisas
¢ verdadeiramente uma funcdo de bom ensinamento que avanga até questdes
de pesquisas, €, portanto, pode motivar o estudante. Heckhausen tentou coligir
a produtividade de pesquisa no campo da psicologia, ¢ chegou ao resultado de
que esta produtividade tem aumentado consideravelmente nos sete anos, de
1972 a 1979. Enquanto o pessoal cientifico crescia de 485 para 790 (63%),
o aumento de publicagdes foi de 204 para 548 (164%). A tabela 4 di uma
visio de produtividade nos diversos campos patciais da psicologia, Para o anc
de 1979. Segundo esta, a psicologia clinica, a geral e a social ocupam os trés
primeiros lugares,
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Tabela 4

A produtividade na psicologia alemd em 1979

Disciplinas Pessoal cientifico Publicagdes
Psicologia geral 170(122) 103(81)
Psicologia diferencial

e da personalidade 32(25) 21(19)
Psicologia social 94(67) 78(70)
Psicologia do desenvol-

vimento 47(27) 44(36)
Métodos de psicologia 76(47) 52(43)
Psicofisiologia 42(24) 21(16)
Psicodiagndstico 29(19) 49(40)
Psicologia clinica 144(87) 90(72)
Psicologia do trabalho 43(25) 20(1)
Psicologia educacional 44(28) 28(21)
Outras 79(17) 31(22)
Total 790 538
Doutores (488) . (439)

Fonte. Heckhausen.

3. A situacio na Repiiblica Democritica Alema (RDA)

Nos tltimos 20 anos a psicologia ndo se desenvolveu na RDA tdo rapidamente
como na RFA. A formacdo de psicélogos diplomados é possivel em quatro
instituicdes com diversos pontos principais: Berlim, Leipzig, Jena e Dresden.
Existem, contudo, grupos de pesquisas em Erfurt e Rostock.

A pesquisa psicolégica na RDA ¢ planejada de modo centralizado, e em
seus resultados ndo deve ser dada somente importancia cientifica, como igual-
mente deve ser dada relevincia ao socialismo. A pesquisa ¢ financiada por
diversos ministérios.

Na RDA a psicologia nio pode ser exercida como profissdo liberal, limi-
tando-se ao servico oficial, a fim de excluir “o abuso de conhecimentos psicolé-
gicos” (Schmidt). A necessidade anual de psicélogos ndo é conhecida com
exatidao, e cerca de 150 finalistas dos cursos deixam anualmente as universi-
dades. Deste modo (tendo em vista a baixa quota de admissGes), garante-se pleno
emprego. O grupo seleto de 10 ou 12 melhores, dos 150 por ano, tem permissdo
para freqiientar um curso de pés-graduagfo, a fim de adquirir o grau de doutor.

Em relagdo aos nimeros da populacdo (60 milhGes X 20 milhdes) entre
as duas Alemanhas, vé-se que na RFA o niimero de psic6logos diplomados
supera em duas vezes € meia, e 0 de promovidos trés vezes e meia, o da RDA.
A densidade de psicélogos em relagdo a 100 mil habitantes é de 9, enquanto
na RFA ela situa-se em torno de 25 (na RFA existem no momento cerca de
15 mil psicélogos). Caracteristica para a psicologia na RDA, isto é, na sua
pesquisa, torna-se a concentracdo em alguns pontos de maior peso, e na formagdo
de uma forte selecdo qualitativa. A revista especializada mais conhecida ¢ a
Revista para Psicologia, com uma revista para psicologia aplicada.
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4. Perspectiva

Pongratz tentou trazer a luz o novo cariter da psicologia alemd, nos trés se-
guintes pares de antagonismos:

® democrdtica contra aristocrdtica: enquanto no tempo de fundacdo da psi-
cologia académica havia em cada instituigdo somente um catedritico e predomi-
nava uma estrutura bem hierarquizada, existe hoje nos institutos republicano-
federais, em média, de dois a sete professores catedréticos, de uma mesma
categoria;

® objetiva versus subjetiva: o principio fenomenolégico-descritivo cedeu lugar
a métodos de pesquisas experimentais-estatisticas, e predomina um monismo me-
tédico e um operacionismo;

@ internacional versus nacional: a era da “psicologia tipicamente alema” cerca
de 1860 até 1930) pertence definitivamente ao passado. A atual psicologia alema
depende em muito da psicologia russa e americana, 0 que encontra sua expressao
de um lado, nas publicagGes, e por outro lado, nos contatos internacionais.

A Alemanha em sua histéria chegou a conhecer diversas orientagbes em
sua psicologia: no prussianismo do século’ XIX foram estabelecidas as bases
da psicologia moderna e promovida sua institucionalizagdo. Na breve fase do
nacional-socialismo, que despovoou e isolou a psicologia alema, formou-se uma
psicologia em bases racistas, que funcionava, antes de tudo, em fungdo da
guerra. Hoje ccexistem na Alemanha duas psicologias, lado a lado: uma psico-
logia orientada em bases marxistas-leninistas e, antes de tudo, uma psicologia
orientada nos moldes americanos. A Alemanha situa-se hoje na linha diviséria
entre dois sistemas politico-sociais aparentemente contraditérios e a chance de
uma ps1colog1a do futuro na Alemanha consiste exatamente em integrar-se nesses
ensaios tedricos e de pesquisas tdo variadas.

Ainda uma palavra final a respeito de contatos teuto-brasileiros no campo
da psicologia. Neste sentido até hoje infelizmente ndo houve um trabalho his-
térico-psicolégico. No sagudo do Instituto de Psicologia, no Rio dé Janeiro, o
qual em 1982 celebrou o seu 50.° aniversirio, estdo os retratos — e isto me
surpreendeu particularmente — de Fechner, Wundt ¢ Weber. Seria desejével que
no futuro houvesse um intercdmbio cientifico mais intenso entre a Alemanha ¢ o
Brasil, no campo da psicologia.

Associagdo Brasileira de Psicologia 137



Avaliacdo da eficacia do método de modelagao I6gico-elementar
e imaginativa no ensino pré-escolar*

FRANCO O PRESTI SEMINERIO

1. Inteligéncia inata x adquirida; 2.. Estagio
inicial x mecédnico geral de desenvolvimento x
estagio final; 3. A busca dos universais da
cognigéo.

O tema pretende ser desenvolvido em trés partes.

Inicialmente, porém, precisa-se entender que estd em jogo a busca dos
universais da cogni¢io humana. A partir de sua tentativa de definicdo visa-se,
portanto, encontrar um caminho de intervencdo psicopedagdgica para reconsti-
tuir ao revés o caminho das “caréncias” cognitivas e poder reverté-lo nas pré-
ximas geragdes. / ‘

1. Inteligéncia inata x adquirida

Discussdo em torno da inteligéncia concebida por muitos como um . potenclal
cujas diferengas interindividuais seriam:

a) responsdveis pelas diferencas de classes sociais;

b) produto das diferencas entre classes sociais.

Em outras palavras, terfamos a seguinte disjungao:

a) nivel intelectual — produz possibilidades diferenciadas de permanéncia e/ou
ascensdo na escala social e na escalada individual de poder, em qualquer regime;

b) blasses sociais — condicionam, a partir dos recursos disponiveis, o preparo
através da educacdo de seus membros para determinada posi¢do social.

* Continuamos a publicar a matéria abordada no semindrio psicopedagégico Novos Rumos

para o Desenvolvimento da Légica e da Imaginagdo na Crianga do Terceiro Mundo (out.
1986) .
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Como aspecto crucial pretende-se avaliar a possivel existéncia de prazos ir-
reversiveis para consolida¢do de um potencial interindividual com consequencws
diferenciadoras na vida adulta dos seres humanos. Nesse aspecto mam conflulr,
para fins priticos, a e b. T PR

2. Estgio inicial X mecénico geral de desenvolvimento x estégio. final o i

Discussdo do aspecto técnico do problema anterior, desdobrado no con]unto de
possibilidades qnumeradas por S. Papert. Analisa-se a possibilidade de 0 ser
humano alcangar um estégio final (Sf) complexo, a partir de:

a) um estdgio inicial (So) simples ¢ um mecanismo geral de desenvolvxmento
(MGD) também simples (empirismo X behaviorismo); -
b) um est4gio inicial (So) complexo € um mecanismo geral de desenvolvxmento
(MGD) simples (racionalismo, gestaltismo, transformacionalismo); -

¢) um estdgio inicial (So) simples ¢ um mecanismo geral do desenvolvnnento
(MGD) complexo (constructivismo da epistemologia genética).

Nesta tltima perspectiva caberd discutir o problema da “‘necessidade” que
direciona o processo do MGD, bem como do papel atribuido ao meio f{s1co
€ ao meio social.

As diferencas individuais nas trés perspectivas:

a) como acimulo de aprendizagem permanente varidvel;

b) como problema indefinido;"
¢) como estdgio alcangado ao longo de uma seqiiéncia constante.

3. A busca des universais da cognigiio

— Da tentativa de se comprovar um determinismo alicercado numa teoria de
fatores a hip6tese de uma concepgao semibtica, visando identificar lmguagem
inatas e hierarquizadas.

— A avaliagdo dos dados antropolégicos dlspomvels € a tentativa de reconstl-
tuir o processo de construgdo 'ao longo dos canais morfogenétlcos

— A elaboragdo de uma perspectiva’ que busca ultrapassar dois limites bés1cos
da epistemologia genética: :

a) o do preformismo, por se admmr além dos invariantes funcionais, a smtaxe
de quatro linguagens inatamente programadas, como pré-requ1s1to essencial 3
organizacdo do mundo percebido, anteriormente aos efeitos da agdo mdxvldt_x,a_l‘

b) o da relevancia do meio social, comparativamente. ao meio fisico na -constiu:
¢fo ontogenética da -cognigdo, por se admitir através de captagio de modelos
a possibilidade de os estocar como “paradigmas” nas linguagens superpostas .

— A provével evolugao dos canais morfogenéticos; recessos e progressos a mve\l
das espécies e a atual hegemonia na espécie humana de um canal paleopatlco
(o v1somotor) e um neopético (o audiofonético). S R

— A hipGtese das quatro linguagens h1erarqu1zadas T
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L, — A organizacio dos estimulos em sistemas figurais (hipGteses gestaltista)
em qualquer canal. Os inputs psicofisiolégicos das vias aferentes e propriocepti-
vas sdo os significantes neste nivel, sendo a organiza¢do das formas percebldas
os significados.

Representa, assim, a possibilidade inatamente programada de se “lerem”
conjuntos de estimulos, ndo de modo dissociado, e sim como estruturas figurais.

Trata-se de uma linguagem arcaica que, atendendo a algumas verifica¢Ges
de escala gestaltista, poderia j4 ocorrer em nivel dos animais inferiores. Sem
esta capacidade inata o campo perceptivo seria um agregado cadtico de pontos
de luz e sombra e de alterndncias cromaticas.

L, — A atribuicdo de um sentido experimental as formas organizadas pela lin-
guagem anterior. Estas tendem a se converter permanentemente em' significantes
perante o sentido empirico que lhes é conferido como significado. Representa,
assim, a base para designar primordialmente os objetos da experiéncia. E pré-
requisito remoto para os posteriores processos de classificagdo, uma vez que se
trata de atribuir uma propriedade, um conotado relevante, as formas percebidas
muito antes de podé-lo generalizar. Esta percepcdo de propriedades incluiria
a capacidade “esquematizante” de Piaget, pela qual a um dado indice perceptual
significante (forma percebida) é atribuido como significado um esquema de
acao que lhe corresponde. Também neste caso se trata de uma linguagem
arcaica € infra-humana. Sem esta capacidade inata nossos perceptos seriam um
amontoado de formas ininteligiveis (tal como em certas agnosias severas que
afetam o eixo paradigmatico).

Ls — A concatenagio dos dados fornecidos pela linguagem anterior num sen-
tido integrado, seqiiencial e episédico. Os dados dotados de sentido experiencial
passam agora a ser reunidos através de um nexo. A capacidade inata de ler,
construir ou atribuir esse nexo seqliencial é que representa a sintaxe desta
linguagem. No canal visomotor é a origem do processo imagindrio, enquanto
no canal audiofonético se expressa através da organizacd@o frasal. E, portanto,
uma linguagem que parece atingir maturidade e definicdo somente na espécie
humana.

L. — A captagio da invarigncia em qualquer variagdo percebida ou conhecida.
Permite, assim, estabelecer ou captar a regra e desta encadear sistemas de
regras. E, portanto, a raiz da construcio do raciocinio e da légica, envolvendo,
a0 mesmo tempo, a reversibilidade de cognicio sobre sua atividade (= meta-
processo ou metacognicio). Trata-se da caracteristica cognitiva essencialmente
humana e provavelmente das fases mais recentes do processo de hominizagdo.

— A modelacGo — representa o principio bésico de aquisi¢do dos paradigmas
em qualquer linguagem. Este pressuposto tebrico inspirado na Teoria de A.
Bandura {em sua fase cognitivista) também pode ser reportado 2 tese da imitagdo
defendida de modo por vezes ambiguo por J. Piaget.

A difereng:a essencial do que se defende neste projeto, comparativamente
ao que propde a tese piagetiana, é a importincia constitutiva da imitagdo pro-
vocada ou espontinea na deflagracdo dos modelos de ago,

. Em outras palavras, admite-se que o insight gestaltista apenas ocasional-
mente possa ocorrer sem referéncia a um modelo percebido. A captagio de
modelos como paradigmas das diversas linguagens € portanto o disparador indis-
pensdvel & construgdo cognitiva subseqiiente em qualquer linguagem.
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O superdotado e sua comunicagio com o mundo

RosA MARIA PRISTA DUARTE*

1. Introdugdo; 2. Educagio; 3. Sistema esco-
lar; 4. Inadaptagdo: um fen6meno atual; 5. O
superdotado no contexto educacional; 6. Pro-
blemética s6cio-econdmica do superdotado; 7.
Conclusdo.

1. Introducfo

Observamos na educag@io atual uma grande pressdo para o conformismo, ex-
presso através de atitudes e ambientes autoritrios, excessiva énfase em recom-
pensas, exageradas demandas para o certo, hostilidade para personalidade
divergente e muitas outras atitudes que tém destruido sentimentos de autocon-
fianca, formando personalidades rigidas e provocando um bloqueio afetivo de
nossos alunos.

Dentro deste contexto a crianga ndo tem possibilidades de desenvolver seu
potencial. Se para a crianga dita normal fica dificil o atendimento a suas reais
necessidades, para o superdotado a situagéo é mais agravante.

Conceituaremos superdotados como todos aqueles que desempenham ou
apresentam elevadas potencialidades em qualquer dos seguintes aspectos isolados
e combinados: capacidade intelectual geral; aptiddo escolar especifica; pensa-
mento criador ou produtivo; capacidade de lideranga; artes visuais ou dramé-
ticas; mdsica e atividades psicomotoras. ‘

* Componentes da equipe que realizou este trabalho: Rosa Maria Prista Duarte — coor-
denadora-geral, psicSloga; psicopedagoga; professora de miisica; professora na Universi-
dade Gama Filho; pés-graduada em psicomotricidade; mestranda em psicologia escolar
na UGF; diretora do Centro de Estudos da Criang¢a. Alcides Vitalino Ferreira — estudante
de educaciio fisica. Anita de Moura — normalista. Claudia Bosco — normalista. Deise
Alves Rodrigues — professora e estudante de pedagogia. Faédra Bicalho dos Santos Lopes
— normalista. Georgia Sobreira dos Santos- Cea — professora. Jofio Luiz Guerra — estu-
dante de pedagogia. Kétia Cyrlene Cavalcante de Aradjo — estudante de educacio especial.
Marcela Ferreira — psic6loga. Miriam Oliveira Leal — estudante de psicologia. Ricardo
Prates Barros — estudante de educac¢fio fisica. Rosa Maria Salvaya da Costa — psicéloga.
Vanda Beatriz G. dos Santos — estudante de pedagogia. .
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E importante salientar que a maioria dessas potencialidades ndo é percebida
pela maior parte das criangas, mas, por motivos desconhecidos, algumas conse-
guem demonstrar o que podem realizar, assombrando, ou, pelo menos, dando
preocupagdes a pais € responsaveis.

Consideramos importante salientar a declaragdo feita por Maria Helena
Novaes de que o superdotado depende ndo s6 de uma carga hereditiria alta-
mente favordvel ao trago ou aptiddo de sua superdotagdo, mas depende, também,
de condigGes adequadas, normalmente nos primeiros anos de vida, para que sua
superdotagdo tenha o desenvolvimento que ele necessita.

Como atualmente tanto a escola quanto a familia estio de certa forma
abaixo das aspiragbes da crianga superdotada, esta se mostra indiferente, ou se
esconde, ou melhor, esconde sua capacidade para ndo ser rejeitada pelos cole-
gas; ou, o que ocorre mais freqiientemente, torna-se um problema disciplinar,
e nesse momento pode surgir o lider negativo, com tendéncia a revoltarse
contra a sociedade que ndo o compreende. Nesse caso enocntram-se os crimi-
nosos perfeitos, os sabotadores, os terroristas, os subversivos, enfim toda espécie
de’ grandes marginais perturbadores da ordem social. No entanto, uma vez
adequadamente assistidos ¢ amparados, serdo esses bem-dotados que, através
de sua lideranga positiva, poderdo atuar decisivamente no progresso de sua
comunidade ¢ da prépria humanidade. :

Dessa forma, surge a necessidade deé ampllar 0 desenvolvimento das capa-
cidades, tornando-as tteis para a crianga, em primeiro lugar, e simultaneamente
para os pais € para 0 mundo.

2. Educacio

2.1 Conceito

O. termo educar tem dupla significagdo e procede do latim. Por educare enten-
demos criar, nutrir, alimentar ¢ por educere, levar, conduzir de dentro para fora.

Do ponto de vista de educare, a educagdo se apresentaria como acréscimo
ao educando por uma pressdo exercida por fora.

Do ponto de vista de educere, a educagdo seria um crescimento, uma con-
dugdo, um desenvolvimento das pontencialidades ji existentes no educando.

' Estes dois sentidos de educa¢do ndo sdo antagbnicos, nem se excluem
mutuamente. ‘De um lado, a ¢spontaneidade ¢ a liberdade do aluno devem ser
respeitadas, uma. vez -que: ele é o principal agente de seu crescimento. De outro,
deve-se valorizar a fungdo do educador -como. canalizador -do desenvolvimento
do educando.

Porém, a educagdo por crescimento tem primazia sobre educagao por acrés-
cimo, pois leva em conta as possxblhdades rea1s do educando ]a que o cresci-
mento ¢ a educagio de si mesmo.

.. Mas educagio é um processo de dentro para fora, depcndendo da orienta-
cdo de . alguém. ..

'Ha vérias definigtes - de educagao, dependendo da época e do nivel do
desenvolv1mento s6eioecondmico. Alguns a consideram uma fungdo real e ne-
cessdria "da ,sociedade’ humana, pela qual se busca desenvolver ou facilitar o
desenvolwmento .da. vida: do .homem ¢ mtreduzx-lo ‘no mundo soclal e cu‘ltural
apelando para sua prépria atividade. - % woetoon - R
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- E- necessdrio que a educagfio: motive 0 homem moderno no sentido de
tornar-se um ser. criador e uma personalidade eficiente, obrigando-o a sair da
passividade do- “receber imagem”, para atuar de modo dtil junto & comunidade,
elaborando em si mesmo as.imagens ‘de estimulos recebidos; mas, para isto, é
necessério que seja feita uma revisdo das necessidades educacionais atuais, con-
dicionadas pela presente ' cultura, para que os planos sejam capazes de ser
adaptados aos varios sistemas educacionais e niveis de ensino.

3. Slstema -escolar

Em v1rtude do surgimento de necessxdades inerentes tipxcas da sociedade de
consumo, tais como o trabalho dos pals, tem havido uma demissdo acentuada
dos seus papéis de educadores, ¢ a crianga passou a ser confiada precocemente
a instituicGes para a primeira educacdo. Porém estas instituicbes ndo estdo
quase sempre preparadas, nem organizadas para preencherem este papel, crian-
do-se, desta farma,. fatores suplementares de desvantagens no seu desenvolvi-
mento.

Assistimos atualmente 3 segregacdo destas criangas em sucessivos niveis,
em fungdo dos niveis sOcio-eccondmicos, idade, sexo e rendimento escolar.
O resultado dessa segregagdo institucionalizada é para a crianga uma nova
caréncia. _ ‘ ,

Esta transferéncia do papel dos pais para .a escola.é um fen6meno atual
que ird continuar a se desenvolver, levando-nos a um questionamento sobre o
problema da escola e de seu papel na sociedade.

Definida apenas pelos seus componentes formais, a escola existiu em quase
todas as sociedades. Assim compreendida, ‘a escola é a instituicio onde se
retinem pessoas definidas como naturais e especialistas em educagdo, que desen-
volvem as atividades por um curriculo preex1stente su]eltas aquelas avaliagio
€ sangdo por esses especialistas.

Mas foi na sociedade capitalista que se concebeu uma nova fungso para
a escola: a de reclassificar as pessoas oriundas das diferentes classes sociais,
conforme. suas potencialidades e motivacio inatas.

Segundo Vayer, as criticas feitas a esta escola sdo cada vez mais numerosas
¢ podem ser resumidas com duas férmulas aparentemente contradlténas

— A escola estd separada da socledade

— A escola condlcwna a crianga para a sociedade.

Quando afirmamos que a escola estd efetivamente separada da ‘sociedade,
é a estruturagdo, pelo adulto, ¢ fora da realidade da crianca.

A escola continua planejando em fungdo da - aprendizagem, visto que en-
quanto aparelho ideol6gico, ela cumpre as fungm de contribuir para a mculca-‘
¢io da ideologia burguesa

Constatamos, porém, que no contexto atual essas aprendizagens escolares
ndo passam-de ilusdo. E claro que as aprendizagéns sio uma necessidade para
a crianca, mas €las n3o - podem - constitulr uma- finalidade ém si mesma. O
importante para-a ‘crianga € o--desenvolvimento das aptiddes gérais, o desen~
volvimento das capacidades de adaptacdo s mudanhcas, as qudis s6 podem ser
adquiridas através do desenvolvimento da pessod & através-da agdo. “y
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Respondendo a esses questionamentos, j4& que encontramos na escola a
mesma dimensdo sécio-politica que aquela que rege a sociedade dos adultos,
dando ao professor poderio e proliferando a existéncia dos imperativos sociais
e a comunicagdo unidirecional no sentido vertical.

Sabemos perfeitamente que hd empenho em muitas classes € escolas, em
conhecer remédios para a relagdo diretiva acusada de ser a origem de todos
os males de que padece a escola, mas de nada adianta enquanto o adulto
continuar a ser a tnica fonte de informag8io. E necessario ensinar a crianga a
conquisté-las.

Infelizmente, a educagdo, isto é, o que deveria ser a relagdo de ajuda do
adulto & crianga, s6 é planejada em fungio da integragdo dos dados transmitidos
pelo meio sécio-cultural Quando a crianga ndo corresponde ao que o adulto
espera dela é chamada de inadaptada e classificada em fungdo dos principais
sintomas em relacdo & morma. Ela é entdo retirada do sistema da classe e
confinada a um outro sistema ainda mais normativo e repressor que o primeiro.

Tanto na escola tradicional, como na escola paralela, sdo sempre os desejos
do adulto que conduzem sua agfio perante a crianga. O préprio professor é o
produto de uma certa educagio planejada em termos de relagio normalizada;
em outras palavras, o adulto sente-se responsivel pela aprendizagem da crianca,
ndo sé sente responsivel pela crianca enquanto pessoa.

Em resumo, a sociedade mudou consideravelmente ¢ a escola continuou a
mesma. Seu papel evoluiu e aumentou sua importincia, mas ela continuou
num lugar de trocas, pois n&o compreendeu que o simbolo isolado de sua rede
de comunicagdo ndo tem vida.

4. Inadaptaciio: um fenomeno atual

As dificuldades encontradas pela crianca atualmente para desenvolver sua
pessoa sdo o resultado de duas ordens de fatos: a transformagdo da sociedade
e das comunicagdes inter-humanas e a n#o-evolugdo da escola (continua plane-
jada em termos de aprendizagem).

O desenvolvimento dos problemas das criangas levou 2 sociedade a se inte-
ressar por esse fendmeno social, a inadaptagio da crianca.

O inadaptado é aquele cujas aptidGes e maneiras de ser o pdem de lado
do seu meio; assim, o termo inadaptagdo ndo € reservado a crianca e expressa
os problemas colocados em termos de relagdo com o mundo.

Pegando o nosso problema particular, que é a educag@o, a crianga inadap-
tada com o mundo que a rodeia s6 é vista pelo adulto através de normas
escolares, relagGes parentais e sociais e essas relacGes sdo julgadas em termos
de valor (&xito, conformidade, etc.).

Logo, a crianga que encontra dificuldade de atingir as normas desejadas
€ julgada pelo adulto que fixa as normas de adaptagio e este nunca se julga a si
préprio e a situagiio se agrava quando a crianga reage a esse mundo agressiva-
mente, rejeitando-o, opondo-se a ele, etc.

O adulto nfo compreende que estas reagles, desviantes das normas, sio
manifestagSes mais evidentes do desejo de ser por parte da crianga, de afn-mar
sua pessoa ¢ deveriam ser consideradas como um fator positivo.

Enfim, a observacio da criangca em dificaldade € realizada através de
certos critérios, que sdo modelos muito limitados da relagdo com o mundo.
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Este processo de classificagio muito rigida poderé gerar alunos inadapta-
dos, de elevado potencial intelectual ou néo. Por néo haver certa flexibilidade
nos currfculos, esta crianga ora se desinteressa pelas atividades escolares, ora
questiona e critica o sistema, passando, a partir daf, a constituir o grupo de
inadaptados do sistema escolar.

5. O superdotado no contexto educacional

5.1 Conceito

Encontramos vérias dimensGes em relagdo a superdotagdo, onde enfatiza-se a
abordagem, no sentido de argumentarmos para a classificagdo da mesma, reque-
rendo condicBes especiais, de certa forma diferenciadas e visualizadas, em con-
formidades ditas como: os inteligentes e os talentosos.

Nessas condi¢hes, pressupde-se que seu conceito abrange o aspecto quali-
tativo, associado entre areas especificas e comltantemente excepcionais, tais como:
litratura, mdsica, liderancga social, etc.

Numa anilise profunda e cuidadosa, podemos enfatizar o superdotado
numa conotagdo, muito mais ampla, agregando atitudes intercomportamentais,
relevando alta capacidade a nfvel mental ou oposto. No entanto, questdo como
esta vem preservar a inteligéncia e dotes subjacentes na maioria das vezes
comparativos.

6. Problemitica sécio-econémica do superdotado

A superdotagio nfio escolhe classe social, ndo escolhe raga, nem sexo. Ela
existe por toda parte e se distribui por fatores bastante complexos. Néo hd um
conhecimento total, final, a respeito desse problema e cresce, portanto, a nossa
angistia, nossa apreens@o, quando pensamos que criangas que nascem e crescem
num contexto social e econdmico entre médio e excelente tém evidentemente
muito mais chances de serem descobertas como superdotadas, estimuladas pelos
pais e favorecidas por professores particulares e coisas desse género, do que as
criangas que, nascidas em meios carentes, em condi¢Ges sociais e econdmicas
adversas, terdo talvez pouca ou nenhuma oportunidade de se constatar a sua
superdotagdo e, portanto, de lhes proporcionar o tratamento adequado, a orien-
tacdo conveniente.

Uma das preocupacbes ao se encarar o problema da educagdo do super-
dotado é dar especial atengfio a crianca bem-dotada, de classe sécio-econdmica
mais baixa, que j4 é normalmente marginalizada.

A crianga superdotada tem, em geral, comportamento diferente das demais.
Nas classes, por aprenderem rapidamente os ensinamentos ministrados pelo
professor, ou se ausentam das salas de aula, vivendo em seu mundo interior,
ou, ao contrério, tornam-se inquietos, buligosos, tornando-se alunos indesejéveis.

Em decorréncia do fato de se tornarem alunos indesejéveis, muitos des-
viam sua lideran¢a natural, tornando-se lideres negativos.

Os bem-dotados de classes baixas, por ndo terem oportunidades, represen~
tam uma grande perda para a sociedade. Eles ndo sdo identificados, nem aten-
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didos, enquanto. na classe média ¢ na alta todos podem encontrar oportunidades
ne sistema educacional.

A dupla perda, para o individuo e para a sociedade, dos talentos dos
educandos de classe baixa pela inexisténcia de 1dent1fxcagao ¢ orientagd@o torna-
se uma de51gualdade e discriminagdo.

7. Conclusio

Constatamos, assim, que ruidos entre a comunicag@o escola-crianga por vezes
bloqueario a adaptagdo ¢ a identificagdo da mesma com o seu mundo, pois
esta percebe a.escola como o lugar onde terd que desenvolver uma soma de
atividades descoordenadas, sujeitas a uma avaliagdo, que a classificard segundo
padrdes_preestabelecidos. Ndo ha a preocupagio da escola em atender as neces-
sidades da crianga, participando de sua evolugio e possibilidades, promovendo,
desta forma, o seu sucesso, facilitando a adaptacdo da escola a suas dificul-
dades e aptidGes. Pelo contrério, constatamos que a escola é uma instituigﬁo
inflexivel e deficiente, visto que cumpre seu papel de confirmar a crianca o
destino imposto pela sociedade.

Nesta éscola, onde ficard mosso aluno superdotado” Para onde serd dirigido
seu pontencial, se-a escola nio esta disposta ou ndo é preparada para promo-
ver mudangas que beneficiem o “crescimento” da crianca, de acordo com suas
potencialidades?

Teremos como resposta um indice acentuado de insucesso escolar, a passi-
vidade ou a indisciplina, o atrofiamento da criatividade e o descrédito.

Em dltima andlise, contaremos com jovens e adultos frustrados parcial
ou totalmente. Aos que tém a possibilidade de extravasar, de alguma forma,
este potencial e suprir as falhas da.escola, serd conferido um futuro melhor;
mas O que aconfecerd aos que ndo tém as mesmas chances?*

1 Estes questlonamentos nos levaram a iniciar a pesquxsa O superdotado no mumciplo do
Rio ‘de Janeiro, que’ véem sendo desenvolvida hd _quatro meses. -Os dados refendos sobre
educagdo sdo baseados em nossas observagSes em' escolas de primeiro grau. :
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Comnbuic;ﬁes ao estudo comparativo do comportamento cognmvo
em diferentes culturas — estudos preliminares -

MARIA ADENIL

Este artigo faz parte de ‘uma pesquisa mais abrangente sobre o estudo compa-
rativo do desempenho cognitivo de criangas em diferentes culturas.

Serdo apresentados e discutidos os resultados do estudo-pxloto desta pes-
quisa, as modlflcac;oes metodolog1cas que se fizeram necessdrias & continuidade
do projeto e as pr1n01paxs dificuldades encontradas. no estudo do comporta-
mento cogmtlvo de criangas oriundas de ambientes culturais diversos. ’

No. projeto ongmal esse estudo seria realizado a partir de uma anélise
qualltatlva das estratégias utilizadas, pelos sujeitos na resolugdo de problemas
de seriag@o.

~ Vinte e quatro cnangas foram testadas nos dois estudos-pilotos realizados.
O objetivo do primeiro estudo foi verificar a adequabilidade dos procedimentos
e.do material da testagem cognitiva no grupo rural, com e sem escolarizagdo,
grupo esse pouco estudado na literatura a que se teve acesso. No segundo
estudo, testou-se ©.instrumento no grupo urbano escolarizado e ndo-escolarizado,
a fim de obter-se dados comparativos para anflise dos resultados obtidos nos
grupos rurais.

Para analisar as dlferentes &stratéglas na solugao de problemas 16gicos,
foi escolhida a prava de seriagdo introduzida por Piaget ¢ Szeminska em A
génese do niimero na cnanca, prova que avalia a aquisicio da inferéncia tran-
sitiva de comprimento.

Os resultados altamente desfavoréveis para as populagdes de baixa renda,
obtidos nessa’ pré-testagem, aparéentemente sustentando a hip6tese do déficit e
a discrepéincia ‘observada entre o comportamento desses grupos, na situagdo de
teste e fora deéla, nos levaram a rejeitar a interpretagio’ da dificuldade dessas
criangas como deficiéncia no ‘raciocinio 16gico e a questionar a adequabilidade
da metodologia proposta, neste projeto, j&4 que varidveis intervenientes funda-
mentais, como o contexto em que f01 realizada a prova néo estavam sendo
controIadas o experm‘lento1

1 Embora controlando a possivel influéncia de algumas das vari4veis situacionais deste
estudo * {utilizacio de material do ambiente natural, conato prévio 3 prova enfre crianga’
e -experimentador; selecfio  apenas de. smjeitos volunté.nos), o cbntexto formal do txpo
escolar, em que foi réalizada a' prova;, ndo fei controlade. @ -
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Diante dos resultados do estudo-piloto, em evidente contradi¢do com o
que se observou informalmente fora da situagdo experimental, constatou-se a
necessidade de elaborar uma metodologia mais adequada as populagGes-alvo
deste estudo, j& que pesquisas transculturais tém demonstrado que diferencas
entre grupos de sujeitos de diferentes origens sdo muitas vezes o resultado do
tipo de metodologia utilizada.

Estudos nessa linha tém apontado inconsisténcias entre o desempenho de
sujeitos “culturalmente desfavorecidos” em situagSes formais, do tipo escolar,
¢ informais e mais pr6ximas do seu cotidiano. No Brasil, Carraher e outros, e
Roazzi encontraram considerdvel discrepancia no desempenho de criangas urba-
nas de classe baixa, resolvendo problemas de matemética e inclusdo de classes,
em situagBes naturais e experimentais.

Assim, a solugdo de um problema léglco — como a tarefa de senagao
proposta no planejamento inicial desta pesquisa — parece tornar-se mais aces-
sivel quando os dados do problema se referem a um contexto real de estudo ou
trabalho, o que parece ter ocorrido e facilitado o desempenho das criangas
escolarizadas e de classe média do experimento-piloto ao se defrontarem com a
tarefa 16gica, semelhante em contexto e contedo ao tipo de problema com
que se defrontam na escola.

— Serd que a compreensio e resolugdo de uma prova piagetiana, como a seria-
¢do, varia em funcdo do contexto em que se realiza?

— Ser4 que o grau de semelhanca entre as situagGes usuais da vida do sujeito
e o tipo de situagio experimental utilizada pelo pesquisador favorece de forma
significativa o desempenho cognitivo do sujeito?

Partindo dessas indagacgOes, este projeto pretende trazer contribuicGes me-
todolégicas ao estudo do comportamento cognitivo em diferentes culturas, a
partir da anilise do desempenho de criangas de renda média e baixa em dife-
rentes contextos de prova.

Roazzi, a partir de observagbes etnograficas de campo, elaborou uma forma
de aplicagdo natural da prova de inclusdo de classes,? que se adequa parcial-
mente as necessidades metodol6gicas deste projeto.

No estado atual desta pesquisa testa-se a nova metodologia com uma
amostra de 20 sujeitos, todos vendedores ambulantes, na faixa etdria de 8 a 10
anos, na tentativa de se encontrar procedimentos metodolégicos mais sensiveis
as reais diferencas interclasses e interculturas.

Esses sujeitos serdo testados em um contexto formal, do tipo escolar e em
seu contexto natural, onde normalmente trabalham e vendem seus produtos.
O entrevistador, como se fosse um eventual fregués, aplica a prova sem que
o vendedor perceba que estd sendo testado. O desempenho formal (experimen-
tal) e informal dessas criangas ser4 avaliado, no sentido de detectar-se o efeito
da varidvel contextual na resolugdo de problemas légicos.

Esta pesquisa, ao combinar técnicas etnogréficas e experimentais, pretende
trazer contribui¢es metodolégicas & pesquisa transcultural em nosso pafs, de

? Nio foi possfvel encontrar, na vida didria dos grupos do estudo-plloto, sltuagoes
naturais onde o comportamento de seriacdo ou a inferéncia transitiva — uma das aqui-
sicBes légicas necessérias a atividade seriatdria — - fossem utilizados. :
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modo que as capacidades cognitivas de criangas de diferentes culturas possam
ser investigadas sem favorecimento de um ou outro grupo.

Pretende-se ainda que os resultados deste trabalho possam trazer novos
dados ao problema da evasdo e reprovagdo escolar no Brasil. Partindose da
hip6tese levantada em alguns dos estudos revistos, de que uma das causas
principais do fracasso da crianga pobre seja o fracasso da escola, que lhe oferece
um contexto estranho a seus hébitos e a sua cultura, acredita-se que a adogiio
de uma metodologia que propGe analisar os efeitos desse contexto no desempe-
nho cognitivo de grupos diversos seja uma contribuigdo significativa & eluci-
dagdo do problema.
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