RESENHA BIBLIOGRAFICA

Bruschini, Maria Cristina Aranha. Sexualizacdo das ocupacdes: o caso brasileiro.
Cad. de Pesq., Sdo Paulo, 15 (28): 5-20, mar. 1979.

E sobejamente sabido que em todas as culturas ha nitidas diferencas entre
os tipos de trabalho exercido pelos homens e pelas mulheres, muito embora
variem, por vezes acentuadamente, aqueles que sdo atribuidos a um ou ao
outro sexo. E portanto de interesse o artigo aqui resumido em que a autora
estuda as transformacBes ocorridas na composicdo da forga de trabalho
ndo-agricola brasileira, de 1950-70, baseada nos dados dos censos reali-
zados nestes dois anos. Embora sejam apresentados dados sobre a forga de
trabalho global, a maioria das comparacGes excluem o trabalho agricola,
pelas falhas sensiveis existentes nos recenseamentos a ele referentes.

Pela tabela 3, verifica-se que em nimeros absolutos a forgca de trabalho
masculina nJo-agricola variou nesses vinte anos de cerca de 5.067 mil
para cerca de 11.390 mil (aumenté de 125%), enquanto para as mulheres
a variac8o foi de cerca de 1.750 mil para 4:860 mil (aumento de 178%).
Em termos de percentagens, segundo os setores de atividades, entre os
homens os maiores aumentos se referem as atividades industriais (de 37,7
a 40,9%) e a rubrica “outras atividades”, que incluem comércio de imoveis
e profissdes liberais (de 4,1 a 8,2%). Houve pequeno aumento quanto as
atividades sociais e decréscimo das percentagens atribufdas aos demais
setores de atividades. Quanto as mulheres, os maiores aumentos percen-
“tuais se referem as atividades sociais (de 13,4 a 20,3%) e as “‘outras ativi-
dades’”” (de 2,0 a 5,3%). Em termos absolutos, os trés setores que em 1970
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mais ocupavam os homens eram as atividades industriais, o comércio de
mercadorias e a prestagdo de servicos (com 684% dos efetivos totais),
enquanto na mesma época os trés que ocupavam maior nimero de mu-
lheres eram a prestagdo de servigos, as atividades sociais e as atividades
industriais {(em 82,6% dos efetivos totais).

S3o numerosas e de grande interesse as analises constantes no texto sobre
os dados numéricos referidos e a varios outros que vém publicados. Sendo
impossivel resumi-los em sua totalidade, caber4 apenas assinalar a seguir
os que pareceram de maior significagdo.

A participagdo dos homens durante o perfodo considerado permaneceu
praticamente inalterada, enquanto a das mulheres sofreu consideraveis
transformagdes, perdendo terreno nas ocupagOes industriais e aumentando
a participacdo nas ocupagdes técnicas, cientlficas e afins. E de se supor que
tenha ocorrido grande aumento no nimero de professoras e de-enfermeiras,
bem como de secretdrias, datilografas, balconistas e vendedoras, com uma
relevante diminui¢do de mulheres em ocupagGes ligadas a ind(stria.

Talvez a causa mais importante da segregacdo das ocupacdes segundo os
sexos seja acarretada pelas diferencas de saldrios e de status entre trabe-
lhadores masculinos e femininos, assunto cujos motivos sfo discutidos no
texto.

Para as mulheres de baixo nivel de instrucdo, as possibilidades de trabalho
se reduzem a prestacdo de servicos (na esfera doméstica ou em setores de
atividades sociais). Para as mulheres de escolaridade mais elevada, em geral
provenientes de camadas sociais médias e altas, s§o acentuadamente melho-
res suas oportunidades de trabalho e € em ocupagBes técnicas, cient(ficas e
afins que vdo ingressar na forca de trabalho, bastando salientar a intensa
concentragdo de mulheres no magistério e em fungdes auxiliares.

Termina o artigo {cuja bibliografia compreende 20 referéncias) declarando
que ““a situacdo da mulher no trabalho, ainda que atingida por obstéiculos
especificos a sua condi¢cdo de sexo, é parte, portanto, de uma conjuntura
muito mais ampla, que afeta o trabalho de ambos os sexos. Por esse motivo,
somente quebrando as cadeias da dependéncia economica e através de um
profundo processo de transformagdo estrutural & que a situac8o, néo sb6 da
mulher, mas do trabalhador de modo geral, passara a apresentar perspecti-
vas mais animadoras’’.
o.M.
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Chambliss, J. J. Human development in Plato and Rousseau: Training from
childhood in goodness. J. Educ. Though. Canad4, Calgary, 13 (2): 96-108,
Aug. 1979,

Segundo H. 1. Marrou, a antigliidade grega ndo se interessava pela crianca
como tal, pois o alvo da educagdo era a formagdo dos adultos e ndo o desen-
volvimento da crianga.

Entretanto, havia exce¢les sobre esta atitude predominante, pois Platio,
bem como Aristoteles e Crisipo se preocupavam com o tempo perdido pelas
criangcas em seus primeiros anos de vida. Considerando Platdo ser a educa-
¢do a formac8o da alma, foi o primeiro a estabelecer um sistema educacional
para os primeiros anos da crianga e na Republica salienta o efeito da musica
em sua educagio, “‘porque mais que qualquer outra coisa é o ritmo e a har-
monia que melhor se encarnam no dmago da alma e exercem a maior influ-
éncia sobre ela”. Eram estas apenas recomendagBes gerais, porém em suas
Leis ele faz uma anélise mais detalhada da natureza da crianga e sua signi-
ficac§o em termos educacionais. Platdo, de acordo com as idéias de seu
tempo, proéurava educar de fato as criangas para a idade adulta, mas sua
insisténcia sobre o tipo de atividades adequadas 3 natureza das criangas
mostra claramente que ndo as considerava apenas pequenos adultos: tinham
uma natureza que exigia o emprego de um curriculo que lhe fosse apro-
priado. :

Depois de analisar em detalhe vérios outros pronunciamentos de Plat8o
sobre o assunto, passa a tratar das idéias de Rousseau.

Embora seu livro Emile (ou De I’Education) seja a principal obra para a
compreensdo de seu conceito sobre o desenvolvimento do homem, seu
Discours sur I’origine de /’inégalité parmi les hommes nos fornece uma
boa perspectiva para mostrar que a teoria educacional de Rousseau e seu
conceito da natureza humana sdo partes da mesma realidade: sua teoria
educacional consiste em seu conceito da natureza humana. Como em Platfo,
o problema se resume no desenvolvimento.

Segundo Peter Gay, a chave do Emile é a necessidade de se viver de acordo
com a natureza e coube ao génio de Rousseau dominar a idéia do desen-
volvimento humano, derivada de Séneca. Diz no mesmo livro que ‘‘a huma-
nidade tem seu lugar na seqiéncia das coisas; a infancia tem seu lugar na
seqiéncia da vida humana; o homem deve ser tratado como homem e a
crianca como crianga”’.
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Como no caso de Platdo, sdo analisados em detalhe varios outros pronun-
ciamentos de Rousseau e, no resumo que encabega o artigo, é dito que seu
propbsito foi estudar as concepgBes educacionais de Platdo e Rousseau,
verificando-se que a natureza da infancia apresentada no £mile Rousseau
se assemelha de tal modo as consideragGes de Platdo em suas Leis que se
poderia argumentar que as idéias que ambos expSem compreendam apenas
diferencgas de graus e ndo de natureza.

o.M.

Ferry, Giles. Personne et rdle social: le noeud de la formation. Educ. et Dévelop.,
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Paris, 13 (135): 48-51, sep. 1979.

O artigo se insere num trabalho mais amplo sobre a forma¢8o do pessoal
docente e, mencionando que este problema esta na ordem do dia na Franga,
refere-se a tentativas anteriores provocadas pelo coloquio nacional realiza-
do em Amiens em 1968; afirmando que as conclusSes desse coléquio ainda
sdo validas, declara que quase nada se tem realizado para po-las em pratica.

A formagdo dos docentes tem compreendido uma formacdo académica
(sobre as matérias a ensinar) e uma formag8o pedagbgica {sobre como ensi-
na-las), porém cursadas em geral independentemente uma da outra.

Entrando mais profundamente no problema, trata primeiramente da crise de
identidade profissional: se o ensino ndo deve permanecer apenas na trans-
missdo do saber e de normas, em que devera transformar-se? A ele se atribui
alternadamente o papel de educar, animar, servir como mediador, mas em
que isto difere da acdo dos assistentes sociais e agentes culturais de todos os

‘matizes?

E de quem o docente recebe seu mandato? dos poderes pGblicos, da nagéo,
das familias?

Viérios outros problemas s8o trazidos a luz, salientando-se ainda que uma das
principais dificuldades a confrontar o docente é a sucessio de a/teracGes de
diversas naturezas que afetam o universo escolar: a necessidade de modificar
os contelidos do ensino, os métodos e seus objetivos; as mudancas de com-
portamentos e de atitudes parecem ser hoje um fato inelutével. Necessita-se,
pois, de uma formacdo docente que adapte o professor a atender as mu-
dang¢as que atingem continuadamente suas fungBes pedagbgicas.
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Pode-se procurar fazer do docente um agente das modificacSes empreen-
didas pelas autoridades do ensino, e nesta perspectiva sua formag8o deve
visar vencer suas '‘resisténcias s mudancas”, a aumentar sua plasticidade.

Por outro lado, pode-se partir do principio de que as Unicas mudancas
védlidas sdo as que cada qual elabora e decide em fun¢do da situagdo especl-
fica em que se encontra, de suas percepcdes e de seus projetos. Deste ponto
de vista, o que é valorizado é uma formagdo da pessoa visando a sua auto-
nomia.

Termina o estudo com duas interrogacdes:

Como integrar definitivamente as dimensBes pessoais e profissionais uma
formagdo que associaria estreitamente a realizagdo da personalidade e sua
insercdo num papel institucional, que se fundaria sobre os anseios pessoais
e as normas de profissdo?

Como conceber uma formagdo de docentes obrigados a um conflito entre
tarefas, criadores de interesses, desejos e projetos e a0 mesmo tempo exe-
cutor de determinagdes sociais?

O.M.

Kuhn, Deanna. The application of Piaget’s theory of cognitive development to
education. Harvard educ. R., Cambridge, Mass,, 49 (3):340-60, Aug. 1979.

Num artigo relativamente longo, a autora analisa criticamente a aplicago
aos problemas educacionais da teoria de Piaget sobre o desenvolvimento cog-
nitivo na infancia e juventude. Divide o trabalho em trés partes. Na primeira,
estuda a aplicag8o da teoria aos objetivos educacionais; na segunda, sua apli-
cagdo aos métodos de ensino, tratando por fim da integrag8o dos objetivos
educacionais e desenvolvimentais.

Mostra inicialmente as grandes diferengas de opinifo entre aqueles que se
tém ocupado do problema, seja do ponto de vista teérico, seja no que diz
respeito as conclus8es dos estudos expérimentais sobre o assunto, decla-
rando que os psicblogos e educadores americanos apresentam por vezes
opinides nitidamente divergentes.

Afirma no infcio da segunda parte que, nfio obstante as controvérsias ante-
riormente apontadas, a teoria piagetiana pode apresentar valiosas contribui-
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¢Oes pelas luzes que langa sobre as relagGes entre os processos de aprendi-
zagem e o desenvolvimento cognitivo. Mesmo quanto a este ponto nfo sfo
concordes as opiniGes de muitos dos investigadores, tornando-se necessa-
rias novas pesquisas experimentais para esclarecimento de diversos resulta-
dos obtidos. Neste propésito, cita a autora suas proprias investiga¢cSes em
colaboragdo com V. Ho e E. Phelps, cujos resultados estavam entdo ainda
no prelo. Termina dizendo ndo haver motivos para supor que a apresenta-
¢do de conteldos culturalmente desejaveis, a aquisicdo das capacidades
basicas de comunicagdo e o encorajamento da curiosidade intelectual, da
iniciativa das estratégias elevadas de raciocinio constituam objetivos incom-
pativeis. Segundo seu ponto de vista, com o desenvolvimento da compreen-
sdo do desenvolvimento cognitivo desaparecera qualquer aparéncia de
incompatibilidade e tornar-se-d2 mais evidente como podera ser alcan¢ada a
integragdo de tais objetivos.

Nota do autor do resumo. O leitor do artigo aqui resumido nio encontrara
nele elementos diretamente apliciveis a suas atividades didaticas. Encon-
trara, porém, muitas bases para formular suas préprias conclusdes e mesmo
para empreender investigagBes para avaliar tais conclusGes.

O.M.

Lima, Etelvina. A crianga e a biblioteca. Cultura, Brasilia, 9 (32): 57-64, abr./set.
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1979.

Contrariamente a expectativa dos futurologistas da década de 60, os livros
ndo desapareceram em face dos meios de comunica¢do eletrdnica. Sua
eficacia é indispensével como instrumento de conhecimento, reflexdo e
expressdo e neles as criangas podem encontrar a historia das realizagdes da
humanidade e os meios de atingir suas futuras aspiragBes. Pode ser um dos
meios de conhecimento menos dispendiosos e mais eficazes, e cabe notar
que a auséncia de uma literatura apropriada a educagdo fora da escola leva
muitas criancas a abandoné-la, a recair na ignorancia e a perder o interesse
pela leitura.

O elevado custo de produgfo dos livros infantis pode ser reduzido utilizan-
do-se um pouco de imaginagdo e novas e melhores técnicas de organizagio
e producdo: a expansdo de bibliotecas infantis pode ser mais importante
para atingir este fim e no Ano Internacional da Crianga a Unesco empreen-
deu um programa extenso para objetivar este propésito.
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Entretanto, a leitura ndo é ficil tarefa e a assimilagfo de sua mensagem &
fortemente influenciada por fatores sbcio-economicos. O conceito da bi-
blioteca infantil se baseia na criago de um ambiente que possa atrair as
criangas.

A criagdo de tais bibliotecas depende da existéncia de um acervo adequado
e de pessoal especialmente treinado. O trabalho pioneiro neste setor foi
realizado por Lenira Fracaroli, h& mais de duas décadas, com a Biblioteca
Infantil Monteiro Lobato, em Sdo Paulo, que serviu de modelo para uma
biblioteca de igual nome em Salvador; foi também continuado pela Funda-
¢do do Livro Infantil e Juvenil que, além de arrolar obras desse género, faz
a analise de seu conteido. Cabe ainda citar as atividades do Banco de Livros,
idealizado pelo Instituto Nacional do Livro e atualmente incentivado pelos
programas de doagdes da Fundag8o Nacional de Material Escolar.

Em resumo, declara a autora que a tarefa essencial é a formagéo de biblio-
tecas para criangas, pouco importando que sejam situadas nas escolas, nas
bibliotecas pablicas ou isoladas. O que se faz necessario é que sejam criadas
em larga escala de modo que todas as criangas brasileiras — e ndo so as pri-
vilegiadas pela fortuna — tenham a oportunidade de se desenvolver ao lado
dos livros e a aprender a améa-los.

o.M,

Martinez Sanchez, Amparo. Como son los profesores? A. Esp Pedag. Madrid,
36 (139): 23-42, ene./mar. 1978,

Ndo se propSe a autora a dar um retrato fiel das qualidades e defeitos dos
professores espanhois incluidos na amostra utilizada (referente principal-
‘mente 2 regifo de Valenca). Seu proposito foi o de verificar como os pro-
fessores julgam a si proprios e a seus colegas, em contraste com a maneira
pela qual s3o julgados pelos alunos.

Para isto organizou um questionério baseado em trabalhos americanos de A.
Abrahan. O questionério contém 57 itens referentes a tracos de interesse di-

déatico, escalonados desde as qualidades consideradas mais favoréveis até aos
defeitos mais sensiveis. Aos julgadores {que nfo assinavam as respostas)
cabia conferir notas numa escala de nimeros inteiros de 1 a 7, na qual o
valor 1 corresponde a uma caracterizagdo que se aplica perfeitamente ao
professor julgado e o valor 7 representa o caso oposto.
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Depois de distribufldo os questiondrios, dentre os devolvidos foram elimina-
dos os que se apresentavam incompletos e os que demonstravam indl(cios de
incompreens§o das instrugBes fornecidas para seu preenchimento. Foram
aproveitados 109 questionarios respondidos por professores e 385 respondi-
dos por alunos.

Os resultados basicos (representados pelas médias e desvios padr8es dos
pontos conferidos a cada item) estfo registrados no quadro 1.

Segundo os professores, os tragos que mais os caracterizam foram os trés
primeiros, a saber: '

1. Toma o aluno a sério.
2. Considera muito importante dar o curso com normalidade,
3. E muito exigente consigo mesmo em seu trabalho.

enquanto os que menos os caracterizavam foram os trés Giltimos:

57. Tem medo do diretor.
56. Multiplica os castigos.
55. Sente-se desamparado perante a classe.

Pode parecer excessiva imodéstia dos professores a elaboragdo de auto-
julgamentos tdo elogiosos. Entretanto, os julgamentos dos alunos, embora
mais moderados, também lhes sfo até certo ponto favoraveis. Como itens
que mais os caracterizavam foram dados:

3. E muito exigente consigo mesmo em seu trabalho.
17. E grandemente sensivel quanto a sua dignidade em classe.
25. Esta satisfeito consigo mesmo em seu trabalho.

e os itens menos aplicaveis:

56. Mutltiplica os castigos.
65. Sente-se desamparado pérante a classe.
53. Tem muito medo dos alunos.

Comparando-se as duas séries de respostas, foi verificada maior variabilidade
nos julgamentos dos alunos sobre os professores que nos destes sobre si
proprios e seus colegas. Varias outras comparac8es sdo apresentadas, entre
as quais sobre os itens em que had maior concordancia entre os dois grupos
de respostas e aqueles em que as discordancias sdo mais elevadas.

Em suas conclusdes, repete a autora que nfo foi seu objetivo obter conclu-
sBes definitivas, mas sintetizar algumas idéias decorrentes dos resultados
obtidos. Parece-lhe que os professores se idealizam demasiadamente, apro-
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ximando-se do docente ideal imposto pela sociedade, o que ndo ocorre com
as opinides dos alunos, que lhe parece mais proxima da realidade. Admite,
porém, que conclusGes mais equilibradas sobre o assunto requerem levar em
conta atenuantes decorrentes de varios fatores.

Nota: Na presente indicagdo dos itens indicados pelos alunos como mais
aplicaveis a conduta dos professores foram levados em consideragdo apenas
os dados contidos no quadro numérico, pois ha evidente falha tipografica
na informag&o sobre o assunto constante do texto do artigo.

o.M

Rodrigues, Aroldo. As escalas de personalidade de Comrey: desenvolvimentos
recentes e Novos grupos normativos. Arq. Bras. Psic., Rio de Janeiro, 37
(4): 165-66, out./dez. 1977.

As Comrey personality scales — CPS — foram publicados nos EUA em
1970 e sua adaptacdo brasileira em 1973. Seu autor continua a fazer pes-
quisas para tornélas mais precisas, valiosas e de maior aplicabilidade. A
finalidade do artigo é relatar essas pesquisas, indicar a maneira como elas
tém sido utilizadas no Brasil e apresentar normas para julgamentos de novos
grupos brasileiros.

Quanto a forma original americana, foram adotadas instrugSes mais simples
e construidas formas paralelas, ndo divulgadas comerciaimente. Foram tam-
bém apresentados novos dados sobre a validade das CPS, obtidos com estu-
dantes da California University e, mais recentemente, com estudantes
asidticos. Os estudos, em conjunto, demonstraram a validade das escalas C
{conformidade X rebeldia), O (ordem X falta de compulsfo), A (atividade
X falta de energia), S (estabilidade emocional X neuroticismo), M (mascu-
linidade X feminilidade) e P (empatia X egocentrismo); embora em menor
grau, apareceram motivos para crer na validade das escalas T (confianga X
atitude defensiva) e £ (extroversdo X introversfo).

Com base em estudos mais recentes, foram estabelecidas novas escalas
para medir alguns aspectos da maneira pela qual o teste foi respondido,
obtendo-se escores para avaliar a validade das respostas, a tendenciosidade
que podem apresentar, berg como outros elementos de interesse.
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No Brasil, o autor obteve elementos para organizacdo de normas aplicéd
veis a vérios grupos: suboficiais da marinha (com baixos niveis socio-eco-
ndmicos e educacionais), para pos-graduados de ambos os sexos e para
adolescentes candidatos a bolsas de estudo. Estas normas, traduzidas em
quadros numéricos, ocupam cinco péaginas do artigo.

Conclui o autor que as CPS, além de constitufrem elemento de validade e
utilidade comprovadas em varios pafses, continuam a ser utilizadas para
diagnosticos, selegdo e pesquisas, esperando que trabalhos para seu apri-
moramento continuem a ser empreendidos para que se possa dispor de um
instrumento cada vez melhor de avaliagcdo da personalidade.

oM.

Schneider, Eliezer. A psicologia é uma ciéncia que ajuda a entender a histéria. E o

72

homem atuante. J. do Bras., Rio de Janeiro, 24 fev. 1980. Cad. Especial. p. 3.

A origem_monogénica da espécie humana deveria influir de modo substan-
cial no entendimento, na cooperagdo, no que une as criaturas humanas.
Mesmo admitindo-se que sua origem fosse poligénica, seria de esperar da
espécie resultante atual um pouco mais de entendimento e de respeito
mltuo, pois na natureza varias espécies diferentes se aproximam e convivem
harmoniosamente, bastando lembrar o exemplo milenar da proximidade
entre o homem e o céo.

Contudo, entre os homens as agress3es e as guerras sdo persistentes e dura-
douras e cada vez mais atuantes na sua agfo destrutiva. O drama se agrava:
apo6s a guerra eclodem revolugOes e guerras civis e nestas épocas turbulentas
a literatura e a oratoria despejam acusagGes caluniosas sobre grupos mino-
ritarios, como nos exemplos da Alemanha hitlerista contra os judeus e
comunistas e na URSS contra burgueses e capitalistas, sempre empregan-
do a mesma metodologia difamatéria contra grupos definidos segundo
esteredtipos, dentro dos canones da manipulacfo das massas. O autor
multiplica suas referéncias e tais fenomenos morbidos dos comportamentos
coletivos, encontrados em todas as latitudes e em todos os grupos raciais e
religiosos.

O desnudamento dos resquicios possivelmente tipicos da agressividade indi-
vidual latente e a aprendizagem social que conduz o individuo a desenfrear
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impunemente esta agressividade é encarada pelo autor como fendomenos
classicamente psicologicos, como também as motivagGes instintivas, afe-
tivas e valorativas, reforcadas pela socializagc§o familiar e escolar. Na anélise
dos eventos humanos e do comportamento das pessoas, a historia se entre-
laga com a psicologia.

Uma civilizagdo de alta produtividade e de tantos recursos, que poderia
facilmente promover o bem-estar das populag8es desenvolvidas e em desen-
volvimento, seria tranqiilamente capaz de preparar os homens para a paz e
a concoérdia universal, em beneficio de todos. Mas estes ‘‘todos’’ se segregam
em grupos e s6 descobrem os encantos de um eventual intercambio quando
este os favorece pragmaticamente. Ora, o ter e 0 possuir, ponto de partida
para a convivéncia e o intercambio, nfo constituem elementos essencial-
mente psicoldgicos?

Acrescenta o autor ndo ter sentido que os historiadores, antropélogos,
cientistas politicos, psicologos e quejandos se fechem, cada qual em sua
respectiva especialidade, ignorando a realidade humana, vivida na ampla
tragédia contemporanea da parandia do poder.

Depois de analisados fatos referentes a este Gltimo aspecto, pergunta qual
deve ser a tarefa do psico-historiador; e indica que ela deve ser a do conheci-
mento do comportamento humano em busca da paz, da concordia, da
amizade e da tolerancia em escala individual, governamental, estatal e nacio-
nal, e a de desvendar esse comportamento quando leva os grupos a agir em
sentido diametralmente oposto.

Termina dizendo que tais fendmenos ndo estfo ao alcance de cientistas que
operam apenas com a logica e com os fatos, mas perfeitamente ao alcance
dos que operam com o homem e seu comportamento. A psico-historia
pode abrir o caminho para que se endireite o torto desenrolar da evolugcdo
da humanidade.

o.m.

Schnuer, Ginther. Educacion informal y posibilidades de mejora de las condi-
ciones de vida de la publacién rural en el tercer mundo. Educacién, Ti-
bingen, 20 (2):41-7, 2. sem. 1979.

A “educacfo informal”’ é definida pelo autor como um conjunto de medidas
pedagbgicas, nfo integradas na rede escolar de um pals, realizadas por
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diversas organizag3es e orientadas para grupos heterogéneos, ndo s6 quanto
4 idade como quanto a educag8o j& alcancada e as suas atividades profissio-
nais. Incluem cursos de diferentes duragdes, visando o aperfeicoamento pro-
fissional, o assessoramento da producdo que, incluindo-se na area da educa-
¢80 de adultos, obedecem as leis que lhe s8o inerentes. Na maioria dos casos
a freqliéncia é voluntaria mas os alunos costumam mostrar-se suficiente-
mente motivados por interesses profissionais ou economicos. Uma de suas
importantes vantagens ¢ a possibilidade da répida adogdo de determinadas
medidas sem os entraves burocraticos, a que se deve acrescentar seu elevado
grau de adaptacdo as condigBGes ambientais, tanto quanto ao pessoal letivo
como quanto aos objetivos do ensino. Tudo isto torna a educagdo informal
em possante instrumento pedagogico para a popula¢o rural dos paises em
desenvolvimento.

Dado o elevado indice de natalidade das populages rurais, a educagdo
formal luta praticamente em vdo para melhorar a situa¢do dessas populagdes
e os que adquirem alguma instru¢cdo em geral se dirigem para centros urba-
nos, o que ameaca as condi¢cSes fundamentais vigentes nas zonas rurais,
cujas populages assim envelhecidas ndo encontram requisitos fisicos e eco-
ndmicos para tirar de seus minifindios uma subsisténcia familiar adequada.

Em face da pressio de diversos fatores, foi iniciada nos paises em desen-
volvimento a mecanizac8o e a motorizacdo da agricultura. O autor explica
em detalhe os motivos pelos quais as respectivas inversGes financeiras se
tornardo in(teis se ndo houver paralelamente uma inversdo no campo do
ensino, e que ndo podera apresentar outra forma que a da educagdo infor-
mal, dirigida no sentido da transformacdo estrutural das condigdes de vida e
da tecnificag8o da agricultura.

Depois de vérias outras consideracfes, sdo arroladas medidas e tarefas ba-
sicas para a organiza¢io e funcionamento da educagdo informal no terceiro
mundo, resumidas a seguir:

1. Despertar a consciéncia das pessoas politicamente responsaveis sobre a
melhoria das condigSes de vida de sua popuiacdo rural, através da educa¢do
informal.

2. Formacdo de pessoal docente, utilizando-se inicialmente e por tempo
limitado a colaboragdo fornecida por pafses industrializados e organizag&es
internacionais, tendo muito especialmente em vista a formagao de especia-
listas dedicados as atividades praticas em nivel médio. Como a juventude
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rural demonstra predile¢do especial pelos cursos que incluem veiculos moto-
rizados, levar-se-d isto em conta para cursos sobre manejo e manuten¢do
de tratores agricolas.

3. Utilizar as conexdes entre a educagdo informal e as companhias de
industria e comércio agricola, as quais podem colaborar eficientemente com
a organiza¢do e desenvolvimento dos projetos em vista.

4. E relevante o tipo de material educativo a empregar e, havendo grande
numero de alunos analfabetos, um papel importante pode ser desempenhado
pelos esquemas graficos, fotografias, filmes e pela televisdo, o que tornara as
explicagBes mais acessiveis aos educandos.

Termina salientando a colaboragfo dos especialistas estrangeiros com os
especialistas locais, acrescentando representar isto uma tarefa de alcance
mundial e em particular para a agricultura alem#, que conta com excelen-
tes instalagGes desse tipo, bem como um enorme tesouro de experiéncias
quanto aos aspectos pedagobgicos e didaticos.

o.Mm.
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