Trabalho e prazer na educagdo
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Na fundamentacdo teorica do trabalho apresentado, em 1976, enquanto diretora
do Laboratorio de Curriculos da Secretaria de Educag§o e Cultura do Estado do
Rio de Janeiro, emprestou-se toda uma énfase ao desenvolvimento das estruturas
de linguagem |6gico-matematicas e espago-temporais do educando.

Ao dar continuidade as nossas investigages, a partir de 1979, no Colégio Jacobina,
desde o pré-escolar até o 29 grau, ndo sO desdobramos nossa perspectiva embasa-
dos no uso de conceitos psicanaliticos aplicados a pratica educativa, como tam-
bém nos foi necessario rever a proposta de desenvolvimento cognitivo, em funcio
do trabalho escolar, enquanto processo-produto-prazer.

Como o proprio Freud ! reconheceu, ‘a psicanalise tem freqlientes oportunidades
de observar o papel desempenhado pela severidade inoportuna e sem discernimen-
to da educacdo na producdo de neuroses, ou 0 preco em perda de eficiéncia e
capacidade de prazer, que tem de ser pago pela normalidade na qual o educador
insiste”’.

Considera-se relevante que os conceitos da teoria psicanalitica no permanegam
restritos a pratica terapéutica, mas venham a ser do dominio das ciéncias humanas
e sociais.

A proposta de ativar as estruturas no tempo proprio do individuo, até atingir o
nivel de suas operagdes concretas, estava centrada na acdo do ‘sujeito sobre os
objetos do meio-ambiente, e ndo enfatizava as implicagOes sociais do trabalho do
professor e do aluno, no contexto mais amplo. A dialética do sujeito com o objetp
¢é condicdo necessaria, mas ndo suficiente para processar sua autonomia enquanto
sujeito que pensa, e sO pode conhecer de um outro, enquanto reconhece o outro
em sua afetividade, na constituicdo de uma estrutura vivencial didatica produtiva
de conhecimento. O reconhecimento desse outro faz-se sempre em termos de
tensdo, em funcdo de nossa condicdo humana inicial. Nascemos de uma relac8o
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simbibtica e a mantemos com a figura nutridora, da qual dependemos para sobre-
viver. Nossa vivéncia é a de um mundo de contrarios que se excluem. A relagdo
relevante do inicio de nosso percurso subjetivo é ou de presenga ou de auséncia de
m3e, que aponta para 2 nossa singularidade vazia. A légica binaria, do sim absoluto
e do ndo absoluto, do tudo e do nada, é a logica afetiva gerada por nossa condi¢do
primeira. SO aparecemos para nds mesmos, depois de sairmos da relagdo simbibtica

primaria.

Temos um corpo, mas ndo o sabemos inicialmente constituido como um todo,
temos esquemas de acdo sensdrio-motores, mas ndo os coordenamos em estruturas
complexas. A nossa prematuragdo biolOgica estabelecendo na relagdo simbibtica
a dependéncia absoluta, de completa indiferenciagdo (fase auto-erética), determi-
na que s6 poderemos nos referir a um rudimentar sentimento de eu, no estagio
narcisico de diferenciagdo relativa. E na gesta/t desse mesmo estagio narcisico que
se faz a apreensdo de uma imagem totalizada, que por oposi¢do a fragmentagio
vivencial primaria do proprio corpo, nos aparece como um eu ideal. E com essa
imagem ideal que a crianga vai eroticamente se identificar, pois é ela o objeto do
desejo da mée. “’Ce rapport érotique ou Vindividu humain se fixe & une image qui
I"aliéne a lui-méme, c’est la I’énergie et c’est |a la forme d‘ou prend origine cette
organisation passionnelle qu'il appellera son moi."2

A crianga vai amar a imagem de si mesma, enquanto amada pela m3e. Esse vinculo
afetivo so6 se pode fazer na diferenciagdo eu-outro, que é a diferenciagdo no narci-
sismo primario, necessariamente alienante porque introduz a mediagcdo do simbolo
na subjetivago do sujeito. Como nos afirma Lacan:3

“Cette forme se cristallisera en effet dans la tension conflictuelle interne au sujet,
qui détermine I'éveil de son desir pour I’objet du désir de I'autre: ici le concours
primordial se précipite en concurrence agressive, et c’est d'elle qui nait la triade de
I"autrui, du moi et de |'objet.”

Na diferenciagdo minima primaéria eu-outro, a fase edipiana vai constituir-se em
oposicdo a fase auto-erdtica, em tensdo agressiva, instalando, de um lado, a injaria
narcisica, e de outro, a mediag¢8o definitiva do simbélico.

O individuo, ao dar entrada na ordem ja constituida expressa pelas estruturas da
linguagem e socio-culturais, encontra no nome do pai o suporte da fungdo sim-

bolica.

2 Lacan, Jacques. Ecrits. Paris, Editions du Seuil, 1966. p. 113.
3 Lacan, Jacques. op. cit. p. 113,
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O desejo torna-se humano com o nascer da crianga na linguagem. Em termos hege-
lianos,4 até o momento da auséncia tornar-se presen¢a na linguagem, o desejo da
crianga ndo é diferente do apetite de um animal buscando a satisfacdo de suas
necessidades. Tal gratificagdo, no melhor dos casos, pode trazer o que Hegel cha-
ma de sentimento de eu, mas ndo consciéncia de um eu como o eu que a fala
revela. A consciéncia do eu que a fala revela se constitui na relagdo de alteridade,
mas ligada a lingua (sistema). Enquanto tal, apresenta-se limitado pela determina-
¢do das regras, convengdo social, que se apresenta na fungdo do nome do pai. A
entrada na ordem do simbbdlico, portanto, se realiza em termos de desigualdade, na
relacdo dominador/dominado.

E pela representacdo mental que se torna explicita a ordem simbodlica. Quando a
crianga & capaz de exercer a atividade de substituicdo, de pensar e falar sobre o
real, deixa de ser falada pela mae, de ser sujeito do enunciado, para assumir a con-
dicdo de sujeito-autor da acdo de enunciar. Enuncia para um mundo no qual o
pensamento estd pensado e a linguagem esta falada. Embora se humanize ao dar
entrada na ordem, vai confrontar-se com as regras do sistema. A crian¢a ao desco-
nhecer a organizagdo do sistema, antes de realizar a sua des-coberta, estara na con-
dicdo de dominado. O processo de aculturacdo, de sociabilizagdo da crianca, se da
no contexto da dominagao.

Postula-se que o sujeito ndo se reduz aregra, porque ndo é totalmente determina-
do pela lingua, nem se reduz a palavra, porque ndo & um ser totalmente falado.
Entre o sujeito da enunciacdo e o sujeito do enunciado pGe-se um espago — 0
espaco da diferenga onde se realiza o sujeito.

Ao ingressar na escola, a crianca vai participar de uma nova instituicdo, onde a
ordem do trabalho presidira suas atividades.

A escola esta inserida no contexto mais amplo, cujas leis nela estdo representadas.
Como poderd promover a dialética conservacdo/renovagdo, morte/vida paradoxo
constitutivo do sujeito?

Em sua tradicdo, a escola procura reproduzir a relagdo dominador/dominado. Essa
oposi¢do, em termos de-trabaiho, apresenta uma dialética que se processa entre o
dominador, o dominado e o produto do trabalho.

O professor prope o trabalho em termos de um modelo, que imp&e um discurso e
um espaco social de comportamentos. Se a aprendizagem ndo se verifica, o profes-
sor reproduz o modelo e procura fixar conteidos programaticos, dentro do mesmo

4 Hegel, G. W. F. La phénoménologie de I'esprit. Paris, Montaigne, 1807.t. 1. p. 90/1, 147/8.
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espaco e com discurso semelhante. A consciéncia de si mesmo fica medida pela
consciéncia do aluno, mas na medida em que o produto do trabalho representa o
espelho de si mesmo, produz-se a negagcdo completa de outro. O mestre se rela-
ciona mediatamente a coisa, pois 0 aluno é quem trabalha a coisa, mas na medida
em que é determinada pelo mestre, em que é a escolha do mestre, ele pode negar o
aluno completamente e afirmar-se completamente. ldentificamos nessa relagcdo
a reproducdo do eu ideal, em toda a sua tensdo de exigéncia agressiva: o aluno
deve dizer o mesmo que o professor diz. '

O desejo do mestre, muitas vezes, é de fusdo com a imagem ideal: quer possuir sua
imagem para reencontrar sua primitiva’unidade onipotente com a mie. E o Nar-
ciso que tende para a indiferencia¢do, para a morte.

Nossa proposta ndo é a de inverter os termos da oposicdo, e sim a de propiciar ao
aluno colocar-se no objeto de seu trabalho, poder encontrar-se a si mesmo, na
medida em que ele faz as coisas, trabalha e produz o objeto desejado. Ele produz
o m_undo. Seu sentimento sera entdo de liberdade e de singularidade. A indepen-
déncia do aluno estara no exterior de si mesmo, na vida. O mestre ndo se apodera
do produto do trabalho do outro, nem este se confunde com o trabalho do
mestre. Sem obedecer a uma coisa pré-fabricada e sem impor o modelo, 0 mestre
apontaria para o trabalho como um percurso, onde o aluno pela teoria e pela pra
tica percorreria seu caminho, vivendo seu movimento, explorando o terreno, des-
truindo os obstaculos, encontrando estratégias, sem separar estilo de vida e méto-
do de trabalho. Seria o livre jogo das capacidades criadoras, e nele o professor se
ofereceria como o companheiro de trabalho. Nesse percurso, ele se associaria ao
aluno em sua prética, onde enfrentaria obstaculos, vatorizaria a singularidade do
outro, que precisa do reconhecimento, transformando o caminho numa aventura,
em que a razdo e o desejo travariam o grande debate. Esse seria o0 espaco atualiza-
do da diferenca, espago criativo que existe entre duas pessoas. Fora dele, qualquer
comunicagdo é doutrinacdo e produz aquiescéncia e submissédo.

Esse tipo de acdo no trabalho, tiraria 0 mestre de sua posi¢do de representante do
poder, de figura aculturadora que exerce seu papel para adequar a crianga a ordem
estabelecida pela sociedade, sem considerar qual o valor ou o fundamento dessa
ordem, praticando uma pedagogia do superego, que tem valores fixados e nfo se
pde na dinamica de um superego que descobre valores.

Ao associar no exposto acima, estilo de vida e trabalho, pretende-se ressaltar a

importancia do mundo de significag8es do educando. A expressdo do significado
oculto das representa¢Ges, a oposigdo significativa entre a intencionalidade cons-
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ciente e a inconsciéncia das representacdes, é que estabelece a dialética necesséria
a produgdo do novo, porque ligada ao processo de descoberta. Ao se alijar essa
dimensdo propria do homem de produzir significados que se tornam verdades na
relac§o com o outro, o trabalho escolar perde o sentido, instala a repeticdo, a
compulsdo, a negagdo do individuo, a presenca da morte.

Essa perspectiva alterou a proposta inicial relativamente & ativag8o das estruturas
cognitivas.

As atividades propostas para desenvolver as estruturas explicitadas na teoria do
desenvolvimento mental de Piaget, baseavam-se em contedos capazes de possibili-
tar a crianga o dominio das leis de sua composicsd. As operagdes concretas e
abstratas explicitadas na referida teoria estdo presididas pela logica formal. Os
agrupamentos de classes e de relagcSes correspondem ao calculo de fungdes, e as
operac¢Ges abstratas tém como modelo o célculo proposicional. A l6gica formal estu-
da, como nos diz Alfred Tarski,5 expressdes tais como ngo, e, ou, é, cada e outras,
ocupando-se em precisar o contetdo de tais conceitos e de estabelecer suas leis
mais gerais.

As operagdes l6gicas presidem o nosso raciocinio, necessario ao dominio das teo-
rias nas ciéncias, na medida em que o argumento cientifico tem na sua base o argu-
mento logico. Dessa l6gica dependem as relagBes abstratas e gerais. E possivel for-
malizar uma teoria hipotético-dedutiva da ciéncia. Nesse processo de formaliza¢io,
esvazia-se de conteGdo a axiomatica material que esta na base da teoria, pois é for-
mada por axiomas que estabelecem relagBes entre classes de objetos, e que sdo
acompanhados de um contelido intuitivo, que é a significacdo empirica das nog3es
usadas. O que se valoriza na demonstragdo é o nexo 16gico que se estabelece entre
os axiomas e as proposicdes derivadas. Assim, destituem-se as nog8es usadas de
todo o seu conteGdo, substituindo-as por simbolos, e excluem-se das relacSes
entre as classes de objetos todas as propriedades que ndo sejam as propriedades for-
mais. O sistema de axiomas se transformara numa rede de relag8es logicas, carac-
terizada somente pela ordem que elas podem engéndrar entre classes, que serfo re-
presentadas por simbolos, e pela rede de relagGes tecidas entre esses simbolos, que .
serdo representadas por formulas. Acrescentando-se as regras de-transformagdo,
teremos um sistema formalizado relativamente aos seus principios.

A formalizag8o, como tal, é destituida de contelido, exclui o real. O real tomado
em seu movimento, em sua diversidade contraditoria deverad ser trabalhado por
relagdes duais concretas ndo separadas de seu conteGdo. Essa l6gica concreta ou
do conteddo é a logica dialética.

5 Tarski, Alfred. /ntroduccién a la l6gica. Buenos Aires, Espasa-Calpe, 1951. p. 35.
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Ao ativar as estruturas cognitivas, e explicitar suas leis de composicdo, a énfase é
dada as leis de classificagOes, de relagles, tais como se expressam nas estruturas
frasais atdmicas, e as leis do calculo das proposi¢8es, tais como se expressam nas
proposicGes moleculares. Em nosso trabalho, constatamos que o dominio dessas
leis nfo implica uma eficacia maior do sistema educacional para facilitar a pro-
dugdo de novos significados por parte do alune enquanto ser inserido numa reali-
dade. Fica uma incompletude na auséncia da diferenciacdo do sujeito para si mes-
mo, como agente criador. Uma vez que ‘‘a lei do homem é a lei da linguagem”’,6
e a lei logica se restringe a ordena¢do dos significados, mas ndo atinge a produ¢do
de significados, temos que reconhecer os limites da logica discursiva na explicagdo
do dever e da existéncia humana.

O prejuizo bésico da relagdo de aluno e professor, implica no prejuizo da relagdo
do aluno consigo mesmo, modelo de distorcdo de um campo intersubjetivo que
pode repetir, em termos de repressdes secundérias, as mesmas distorcdes que a
psicanélise descobre na forma de neuroses e psicoses, impedimentos de acesso ao
prazer.

Se criatividade, prazer e trabalho se associam a liberdade de ser o que potencial-
mente se pode ser, entdo s6 um sistema educacional que ponha em jogo esses
valores podera favorecer a autonomia do sujeito e dinamizar sua constituicdo na
dialética social.

6 Lacan, Jacques. op. cit. p. 272.
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